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Dovodova sprava

Pedagogika je umenie odovzdat’ nastupujicej generacii I'udi poznatky, sktisenosti, dusevné
schopnosti a zru¢nosti, ktoré vznikli arastli na kultarnych, socidlnych a materialnych
vydobytkoch l'udstva tak, aby to bolo primerané veku a schopnostiam dietat’a. Kazdy ucitel,
ktory chce poctivo vykonavat' svoje povolanie, je Casto konfrontovany s myslienkou, i
skuto¢ne ,,svojim“ detom umoziiuje denne sa ziucastiiovat’ na osvojovani si kultary l'udstva,
ktort oni neskoér — ako jej nositelia - rozvina d’ale;...

Dnes, i vd’aka komunikaénej revolucii, sme vel'mi presne informovani o vzt'ahu, v akom
sa dospeli ati - ,,k dospelosti smerujuci® nachadzaji. Ako ucitelia musime konstatovat’, ze
v Skolach sa ziaci a pedagégovia navzajom odcudzili, Ze ziaci neradi chodia do Skoly, ze
predstava prazdnin ma uz pre dieta prvého stupiia prichut’ najvicsej slasti, ze starSie deti
vnimaju $kolu ako odtrhnutt od skuto¢ného, kazdodenného zivota, v ktorom je predsa mnohé
iné nanajvys potrebné, nez len memorované skolské vedomosti...

Pred nami stoji rieSenie naliehavych otazok — drogova zavislost’, kriminalita, Sikanovanie
v Skolach, uniky mladeze (ale aj mladSich deti) do pseudoreality, informacnd expldzia,
podlichanie manipulécii, reklame, ¢i vSemocnej sile penazi, generaény konflikt. Mo6ze toto
vsetko vyriesit’ $kola? MdzZe k ich rieSeniu prispiet’ vztah pedagbga a jeho zverencov?
Skusme pozitivne preformulovat’ tito otdzku: Ako ma dnesny ucitel’ najst’ ten nevysychajuci
pramen vnutornej tvorivosti, radosti z prace, tej iskry nadSenia, ktord preskoc¢i na samotného
ziaka a vznieti v iom tuzbu po poznani a prirodzenom nasledovani autority?

,,Je potrebné inovovat' stratégie a metody edukdcie, zavadzat viac alternativne koncepcie
a Skoly, viac aktivnych, motivujucich a kreativnych metod, metod sustredenych nielen na
vykon Ziaka, ale aj jeho preZivanie, city, motivdciu, hodnotovy systém...” odznieva
v Narodnom programe vychovy avzdelavania, ktory v sebe zahffia postoje anazory
pedagdgov, rodiCov v nasej spolocnosti.

Pedagogika waldorfského typu vznikla pred viac ako 80 rokmi v Nemecku; priniesla niektoré
revoluéné zmeny do vzdelavania — epochové vyucovanie, zameranie na samotné dieta,
vychova chlapcov a dievcat v jednom kolektive, novy spdsob riadenia Skoly, nové vyucujuce
predmety atd’. V priebehu niekol’kych desatroc¢i preukazala svoju zivotaschopnost’, vznikali
nové Skoly a §kolky v krajindch s réznym kultirnym, historickym ¢i politickym prostredim.
V sucasnosti na svete evidujeme vySe 800 waldorfskych §kol — okrem iného takmer vo
vSetkych krajinach Eurdpy, nehovoriac o viac nez tisic predSkolskych zariadeniach tohto typu.
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tab.l: Vyvoj poétu waldorfskych $kdl vo svete (zdroj: Kranich, E. Michael: Waldorfské
Skoly, str.6, 1999, Opherus, 1. vydanie)



., Wtvorit’ prostredie slobodnej ponuky vzdelavacich prileZitosti so zabezpecenim prava
slobodnej volby vzdelavacej cesty, vytvorit konkurencné vzdelavacie prostredie, co sa stane
hybnou silou inovdcii, pokroku...”  to prirodzene znamena otvorit brany tvorivym
a iniciativnym pedagogickym systémom, ktoré by spitne sposobovali rast kvality celej
vychovno-vzdelavacej ponuky.

Je naSou snahou a zdujmom, vychadzajuc z Narodného programu vychovy a vzdelavania
vV SR, poskytnit’ rodicom, ktori prejavuju zdujem o alternativne pedagogické pristupy,
moznost’ takejto ponuky aj v ramci Statneho vzdelavacieho systému .

Uplynulych desat’ rokov bolo vyplnenych usilovaym vzdeldvanim a intenzivnou

pripravou na realizaciu tejto narocnej ulohy. V spolupraci s holandskou naddciou Helias boli
organizované kurzy, prednasky a vzdeldvanie pre ucitelov. V spolupraci s Pedagogickou
fakultou UK v Bratislave realizujeme specializacné—inovacné studium. Na Slovensku uz
deviaty rok pdsobi Asociacia priatelov slobodnych waldorfskych skol, ktora zdruzuje desiatky
ucitelov, rodi¢ov 1 zaujemcov o tuto pedagogiku.
Domnievame sa, ze uvedené skuto¢nosti su dostatoénym odovodnenim nasej snahy — zaviest’
na Slovensku waldorfsky model vychovy avzdelavania do praxe atak potvrdit' jeho
opravnenost’ v dnesnej dobe. Verime, Ze tak ako napr. v Raktsku, Holandsku, Nemecku Statne
Skoly prevzali viaceré prvky z waldorfskej pedagogiky do svojho vychovno vzdeldvacieho
programu, budi i nase waldorfské Skoly inSpirovat’ ostatnu pedagogicka verejnost’.

Teoretické vychodiska

Pedagogika je vo svojej podstate laska k cloveku, vyvierajuca z poznania ¢loveka.
Prinajmensom na tomto by mala byt vybudovana.
/Rudolf Steiner/

POVAHA WALDORFSKEJ SKOLY A TEORETICKE VYCHODISK A

Waldorfska skola je vSeobecno vzdeldvacou jednotnou Skolou, poskytujiicou vzdelanie
detom od 6 do 15 rokov. Je to devitrofna Skola umoziujuca ziakom pokracovat vo
vzdelavani bud’ troj- az Stvorroénym vys$$im stupfiom waldorfskej Skoly alebo ktoroukol'vek
strednou $kolou a odbornym ugilistom. Skola sa svojou koncepciou riadi principmi
pedagogiky Rudolfa Steinera, ktoru tvorivym sposobom rozvija vzhl'adom k miestnym,
¢asovym a kultirnym podmienkam, v ktorych pracuje.

Podnetom k zaloZeniu prvej Slobodnej waldorfskej Skoly v Stuttgarte boli idey Rudolfa
Steinera (1861 — 1925) o ulohe vzdeldvania a $koly v spolo¢nosti. Skola by mala byt
organizovana ako slobodna institucia, nezavisld na momentalnom spolo¢enskom usporiadani,
mala by rozvijat’ v diet’ati individuélne vlohy, tvorivy dusevny a duchovny potencial.

Waldorfska pedagogika vychadza z antropozofickej antropoldgie Rudolfa Steinera, ktora
si v§ima zakonitosti vyvojovych obdobi dietata, zmien jeho vztahu k svetu a jeho schopnosti
ucit’ sa. Ucebné osnovy a metodiky st priamo odvodené z tohoto poznania. Vychova je
chapana ako proces, vychadzajuci sice zo zakonitosti spolocnych pre vSetkych, reSpektujici
vSak osobitosti individualneho vyvoja kazdého diet’at’a.

Hlavnym ciel'om $koly je rozpoznat’ moZnosti, vlohy a talent kazdého dietat’a, poméhat’
MU V pozndvani sveta a seba samého tak, aby sa vzdelanim a vychovou stavalo slobodnym



¢lovekom, samostatnym a zodpovednym za seba a svet. Vo vzdeldavani, zodpovedajicom
individualnym moznostiam a vekovym stupiiom, dieta poznava a preziva svet prirody, svet
Iudi a svet duchovnej kultury, uéi sa chapat’ zmysel poznatkov 0 sebe, pre svoju
sebapremenu, svoje sebazdokonal'ovanie. Vstupuje primerane svojim rasticim vnutornym
silam do kultiry naroda a l'udstva. Osvojuje si materinsky jazyk a cudzie jazyky, poznava
vedy o prirode, spolo¢nosti, zdklady umenia a naboZenstva, ¢o spolu s telovychovnou,
pracovnou a umeleckou ¢innostou umoznuje jeho zdravy telesny, dusevny a duchovny rast a
tym rovnovazny rozvoj rozumu, citu a vole. Ziak nasleduje prirodzenti Pudska autoritu
ucitela. Vyucovanie je zalozené na vzidjomnom porozumeni a spolupraci ucitel'a a Ziakov.
Narastajice poznatky su sprostredkovavané tak, aby viedli k Zivotnej mudrosti, duchu
porozumenia a pomoci, posilituji vedomie vzajomnosti, lasky a moralky.

UCEBNY PLAN

Vzhl'adom k spolo¢enskym, miestnym 1 historickym zmendm je navrh slovenskych

ucebnych osnov skoly waldorfského typu vypracovany tak, ze umoznuje porovnatelnost so
Staitnymi Standardami. Predpokladd vSak odlisni koncepciu prace v jednotlivych ro¢nikoch
aulebnych predmetoch, vdaka Gomu sa kompatibilita napiia v tzv. vyrovnavacich
obdobiach, ktoré¢ nastant po 4. a 9. ro¢niku.
Ucebny plan Skoly je velmi bohaty. Okrem tradi¢nych predmetov st v fiom rozlicné
remeselné a umelecké predmety, ako napriklad knihviazaéstvo, modelovanie, tkd¢stvo, praca
s drevom, zahradnictvo atd. V tejto réznorodosti je zakotvend snaha predovsetkym o
vSestranny rozvoj dietata, ale zaroven je to moznost, aby kazdy naSiel v u¢ebnom plane
nieco, v com moze vyniknut. V pozadi kazdej ucebnej latky vSak spociva vychovny ciel.
DuSa dietata by mala prostrednictvom tejto latky cvi€it a rozvijat’ svoje sily. Tym
podstatnym na waldorfskom ucebnom pldne nie je samotna ucebnad latka, ale duSevné
schopnosti, ktoré rasti pracou s fiou. Uéinny vzajomny vztah medzi obsahom vyugovania a
podporou dietat’a v jeho vyvoji, patri k zakladom waldorfskej pedagogiky. V tomto zmysle je
mozné povazovat’ pre dieta ucebnu latku, ktord zodpoveda jeho veku, priamo za lie¢ivu.

Dalsou dblezitou ¢értou udebného planu je tesné prelinanie jednotlivych predmetov,
cielom ktorého je predstavit detom svet vo vzdjomnych stvislostiach a vo vztahu k ¢loveku.
Ucitel’ sa usiluje predovSetkym o vysvetlenie zékladnych principov v kazdom jednotlivom
predmete, voli preto ndzorné priklady blizke detom dané¢ho veku, snazi sa nepretazovat
ziakov encyklopedickymi vedomostami. Zarovein sa usiluje o dosiahnutie rovnovadhy medzi
vedou, umenim a duchovnymi hodnotami. Prave stlad medzi pravdou (vedou), krasou
(umenim) a dobrom (duchovne hodnoty) tvori vhodny zéklad pre vzdelavanie.

EPOCHOVE VYUCOVANIE

Podl'a antropologicko — pedagogickych a psychologicko — pedagogickych zéasad
Steinerove] pedagogiky su hlavné predmety, ako matematika, materinsky jazyk, dejepis,
fyzika a d’alsie, v ktorych sa najvacsi doraz kladie na vedomosti a porozumenie, myslenie a
predstavivost, vyucované koncentrovanym spdsobom vo vicSich ucebnych blokoch v tzv.
epochéch. Urcity predmet sa teda uci kazdé rdno po niekolko tyzdiov v tzv. hlavnom
vyuCovani. Epocha trva 2 az 6 tyzdinov podla charakteru predmetu a veku dietata. Ucitel
spolu so ziakmi méa moznost’ plne sa ponorit’ na dlhsi ¢as do niektorej oblasti a docielit’ v nej
pokrok, potom odstupit’ od nej a nechat’ deti zabudnut na podrobnosti. Spravny rytmus
zabudania a vybavovania hrd doleziti Ulohu v ramci starostlivosti o rozvoj paméti a



ziskavanie schopnosti. To odpoveda zdkonitostiam ucenia ako prezivania, ako hlbokého
prenikania, ponorenia do osvojovanych poznatkov a je v zhode so zakonitostami a funkciou
pamiat'ového vStepovania a zabudania..

Tak, ako zivot prebiecha medzi polaritami a tym vznika opakujtci sa rytmus (vydych -
nadych, bdenie - spanok , atd.), ktory nas udrzuje pri zdravi, tak i dieta potrebuje vo
vyucovani striedat’ kI'ud a pohyb, nacuvanie a vlastni Cinnost’, individualnu pracu a pracu
Vv kolektive, plnu bdelost’ a snivé ponorenie do obrazov. Dieta potrebuje rytmus v ovela
vicSej miere ako dospely, doslova ho vyzaduje. Tato jeho potreba je zohl'adnena pri tvorbe
ucebného planu, rozvrhu hodin. Rytmus je pritomny aj v hodine samotnej. Hlavné vyucovanie
zabera prvé dve ranné hodiny, a preto sa eSte deli na tri Casti. Prva Cast’ je rytmicka, plna
pesniciek a basniciek, ma za tlohu deti prebudit’, navodit’ v nich vedomie spoloc¢enstva triedy
a naladit’ ich na samotné vyucovanie. V druhej Casti - vyuCovacej, sa najprv sthrnne zopakuje
ucivo z predchadzajuceho dia a z toho potom organicky vyplynie d’alsi u€itel'ov vyklad novej
latky. Hodina kon¢i rozpravanim, ktoré ma za ulohu triedu upokojit’, zharmonizovat.

Ostatné predmety sa vyucuju v beznych vyucovacich hodinach. Ale aj v nich sa ucitel
snazi zachovat’ rozdelenie na Cast’ rytmicku, vyuCovaciu a Cast’ rozpravania. Po hlavnom
vyucovani nasleduji predmety, v ktorych sa kladie vacsi doraz na rytmické opakovanie, ako
su cudzie jazyky, hudba, eurytmia. Potom, v neskorSich doobediiajsich alebo v poobediajsich
hodinach nasledujii zamestnania umeleckého a praktického charakteru.

HODNOTENIE

Vo waldorfskej pedagogike vchiadzame ako pedagégovia do prostredia, ktorého
samozrejmou vyznamnou sucastou je princip neznamkovania. Z tohto pohl'adu waldorfska
pedagogika nie je experimentom, ale tvorivou, umeleckou pedagogikou, ktord v kultirnom
prostredi Eurdpy zrela skoro 80 rokov, aby sa do dnesnej doby ako Ziadand a osvedcena
pedagogicka alternativa rozsirila do celého sveta. Ziaci nie st po cely éas dochadzky do §koly
klasifikovani znamkami, ani podla svojich vykonov navzijom porovnavani, aby sa
nepodporovala vzajomna prospechova sutazivost. Jedinou sutazou, ktort dieta pestuje, je
sutaz so sebou samym, aktivna snaha po osobnom sebazlepSovani. Tomu zodpoveda aj
hodnotenie Ziakov. Ich vSestranny osobny rast je vyjadrovany priebeznym hodnotenim a na
konci Skolského roka pisomnym vyro€nym slovnym hodnotenim triedneho ucitela a
odbornych ucitel'ov, ktoré je umelecky spracované.

Patri k pilierom waldorfskej pedagogiky, Ze sa ucitel’ snazi budovat’ Ziakovu motivaciu
prostrednictvom zaujmu o ucebnt latku a prostrednictvom pozitivneho vztahu medzi
ucitelom a Ziakom. Motivacia cez sebeckl ctiZiadostivost a nezdravy strach, k comu
dochadza znamkovym hodnotenim, nie je zlu¢iteI'na s podstatou waldorfskej pedagogiky.

TRIEDNY UCITEL

Vychovny vyznam blizkeho osobného vztahu medzi ucitelom a Ziakom je dany tym, Ze
od 1. do 9. triedy maju ziaci jedného triedneho ucitel'a. To umozituje vychovu zalozenl na
podrobnom poznani osobnosti kazdého diet’ata, citlivé reagovanie na vSetky pozitivne zmeny
a krizy v jeho vyvoji.

Skuto¢nost’, ze v epochdch vyucuje vicSinu hlavnych predmetov, dava triednemu
ucitelovi moznost’ stretdvat’ sa s triedou denne, po celll dobu trvania zékladnej Skoly. To



dovol'uje, na jednej strane, vytvorit’ blizky vztah s kazdym dietatom, ktoré v hibke svojej
duse tuzi po tom, aby bolo vnimané vo vyvoji, stvislo po dobu niekol’kych rokov. Len tak
mdzeme dospiet’ k ucelenému pohl'adu na jednotlivé dieta. Na druhej strane, takéto posobenie
triedneho ucitel'a, mu umoznuje tesny kontakt s triedou ako celkom, ako jednotnym
socidlnym organizmom, prechddzajiicim svojim vlastnym vyvojom. Triedny ucitel’ sa tym
stava predovsetkym univerzalnym duchom triedy, nie Specialistom.

Takéto postavenie triedneho ucitel'a vytvara priestor na to, aby ucitel’ mohol prispdsobit’
ucebnu latku tak, aby zodpovedala vyvojovym potrebam deti a zaroven vytvarala jednotny
celok s ostatnymi predmetmi. Aj ked jednotlivé predmety v ucebnom plane vystupuju
oddelene, ucitel’ sa snazi, aby ich vo vyucovani pojal v suvislostiach. Vtedy aj dieta preziva
svet v nie od seba oddelenych vednych oblastiach, ale ako usporiadany celok. Dieta si
prostrednictvom ucitel'a formuje celkovy obraz sveta. Zaroven, ale ucitel’ dosledne dba na to
aby vo vSetkom, ¢o sprostredkuva , deti mohli n4jst’ skutocné prepojenia na prakticky zivot.
Ucitel’ sa tak do zna¢nej miery stava tvorcom ucebného planu. Aby ucitel’ mohol splnit’ tak
narocné ulohy, musi mu byt zaruCeny volny priestor pre vlastné origindlne a tvorivé
spracovanie uebnej latky, v rdmci dodrzania cielov vzdelavacieho programu. Je jednou zo
zivotnych podmienok waldorfskej pedagogiky, ze ucitel ma pravo na originalny postup
V jednotlivych predmetoch.

Ucitel’ nestoji pred ziakmi len so svojimi momentalnymi vedomostami, ale aj so svojimi
schopnostami, vlohami, tvorivym potencialom. Schopnost’ a snaha ucit’ sa, to je to, ¢o sa
ucitel’ snazi vstepit’ detom aj tym, ze tito schopnost’ sdm ma a neustale ju v sebe rozvija.
Sebavychova, sebazdokonalovanie je to, o mdze dieta vnimat’ u cloveka, ktory snim
prechadza vyznamnym usekom jeho Zzivotnej cesty, ktory ho formuje nielen svojimi
vedomostami, ale aj tymi vnutornymi silami , ktoré ma v sebe. Vzniké tak moznost’ vytvorit’
vyucovanie, ktoré neprudi od hlavy k hlave, ale od srdca k srdcu.

Tak Siroky zéber predmetov u jedného ucitela ho podnecuje k intenzivnej spolupraci
s ostatnymi kolegami. UCcitelia Casto navzajom hospituju, pripadne si ina¢ odovzdavaja
skusenosti.

UCEBNICE

Specifickou &rtou waldorfskych §kol je absencia udebnic v ich klasickej podobe. A to
preto, Ze im chyba vztah ku konkrétnej pedagogickej situdcii a momentadlnemu stavu triedy.
Ich ulohu plnia materialy, ktoré uclitel sdm alebo v spolupraci s kolegami, pripravuje
vzhl'adom na svoju triedu a vychovny vplyv svojho uciva. Knihy (napr. atlasy, slovniky,
subory cviceni) sa pouzivaju samozrejme tiez, ale prvoradé su origindlne texty, ktoré maja
vedeckl ¢i umeleckll hodnotu. Knihy mézu byt doplnkom, nikdy vSak nie hlavnym
prostriedkom pri vyu€ovani. V tejto suvislosti maji velky vyznam pracovné a epochové
zosity, ktoré Ziaci sami vytvarajii a ktoré im potom pri domdcich pripravach nahradzaju
ucebnice. V tychto zoSitoch ziaci zhromazd’uju podstatu jednej epochy; texty ucitel bud’
diktuje alebo sa vypractvaji spolo¢ne v triede, ilustracie k nim su vylucne dielom deti.
Postupne je detom prenechavana stile vécsia sloboda pri formulovani textov epochovych
zoSitov. Zostavit’ jasny, zrozumitel'ny a struény text je dolezitym cvicenim. U¢itel’ doporucuje
Vv stale vicsej miere starSim ziakom prirucky a originalnu literataru, s ktorou oni pracuju. Raz
prebudeny zaujem, spojeny s vychovou k samostatnosti, podnecuje k individualnej praci.

RIADENIE SKOLY



Pre riadenie a ducha skoly su ddlezité pedagogické konferencie, ktoré sa konaju kazdy tyzden,
a ktorych ulohou je vzajomna porada ucitelov o otazkach vychovy a vzdeldvania. Je to
priestor venovany vlastnej pedagogickej ¢innosti ucitelov a problémom jednotlivych tried a
ziakov. Konferencie su aj miestom permanentného vzdelavania ucitel'ov Skoly.

Prispevkom waldorfskej pedagogiky k citlivej otazke riadenia a manazmentu Skoly je
sposob, akym kolégium ucitel'ov prichadza k rozhodnutiu; kolégium je zloZené z ucitel'ov ako
rovnocennych partnerov, riaditel nevydava direktivy, ¢o v kone¢nom doésledku prindsa
ucitefom moznost’ vyznamne sa podielat’ na riadeni Skoly. Tym sa vyrazne zvySuje ich
zainteresovanost’ a zaujem o veci tykajice sa chodu skoly ako celku, nie snad’ len ich
vymedzeného tseku.

SPOLUPRACA S RODICMI

Jednym z pilierov waldorfskej pedagogiky je spolupraca ucitelov a rodi¢ov. St to l'udia,
ktori sa najvyznamnejSie podiel’aju na vychove Skolopovinného dietata. Preto pre zdravy
vyvoj jeho osobnosti je ich spoluprdca nesmierne dolezitd. Z tejto spoluprace vznika na
strane rodi¢a pochopenie a porozumenie pre waldorfskii pedagogiku a pre individudlne
vychovné opatrenia ulitela voci jeho dietatu; ucitelovi to pomaha v lepSej orientacii
Vv Specifickej situacii kazdého ziaka. Vzniknutd dovera medzi rodi€émi a ucitelom pomaha
neskor prekonat’ aj tie ,,horSie Casy®, spojené s pubertou.

Spolupraca sa uskutociiuje Castym osobnym stykom medzi rodicmi a ulitelmi tak
v skole, ako aj doma, pomocou rodicov pri rieSeni vychovnych a vzdelavacich uloh skoly.
Casto su to prave rodi¢ia, ktori vyznamne pomahaju pri materidlnom zvelad’ovani $koly.
Vyrazom uzkej spoluprace s rodi¢mi st rézne grémia a zmieSané grémia z rodi¢ov a ucitel'ov,
ktoré maji vyznamné kompetencie v celkovom chode Skoly. K dobrym vztahom medzi
Skolou a rodicmi vyznamne prispievaju aj rodicovské kurzy o pedagogickej problematike
alebo uvodné kurzy v umeleckych oblastiach, ktoré mozu byt’ spojené s vystavkami detskych
prac v tejto umeleckej ¢innosti, verejné ro¢né slavnosti, spolo¢né vylety.

Ucitelia vo waldorfskej Skole sa usiluji o vychovu slobodnych l'udi, neobmedzenych
ziadnym konkrétnym svetovym nazorom. Skor im ide o rozvinutie prirodzenych v1oh deti tak,
aby potom v dospelosti boli schopné samostatnej orientacie, zodpovedného a socialne
pozitivneho konania. Waldorfska pedagogika je orientovana na dieta a vychadza z jeho
potrieb a poznania jeho vyvoja. To, Ze svet je poddvany dietatu v suvislostiach, mu pomaha
vytvorit' si obraz sveta okolo ako celku, do ktorého je schopné pevne sa postavit. To, Ze
vSetko sa uvadza do vzt'ahu k ¢loveku, ddva dietatu moZznost’ ziskat’ pocit ,, to vSetko sa ma
bezprostredne dotyka® a tym aj podnecuje zaujem o svet, v ktorom Zzije. Tym, Ze neexistuje
hodnotenie pomocou znamok, pisomky, skuSky, dieta nemd strach zo Skoly, ktord tvori
podstatni Cast’ jeho detského sveta. Absencia klasifikdcie podnecuje deti k socidlnemu
spravaniu: lepS$i Ziaci pomdhaju slab$im, nepotrebujii sutazit. Tym, Ze predmety su
zarad’ované do rozvrhu v dobe, ked’ je diet’a pre ne zrelé, nie je dévod, aby ho nezaujali.

Tym, Ze od deti nie su vyzadované samostatné usudky skor, ako su schopné ich vytvarat,
nestracaju deti schopnost’ samostatného tvorivéeho myslenia. Moderny svet potrebuje prave
takych ludi, ktori chcu zit vo vnutornej slobode a chcu ju uskutocnovat' v ludskej spolocnosti.
Tomu sluzia waldorfské Skoly, preto sa im hovori ,,slobodné “.



Ciele overovania

Cielom waldorfskej pedagogiky je vypestovat u ziaka zaujem o uenie, o permanentné
vzdelavanie, o svet a spoloCenské dianie a rozvinit’ v nom socialne zru¢nosti a emocionalnu
inteligenciu. Po obsahovej stranke su ucebné osnovy porovnatelné s osnovami Statnymi.
Rozdielnost’” je v rozvrhnuti uéiva do jednotlivych ro¢nikov. V predkladanom projekte
chceme overit’ model — waldorfské Skola. V ramci neho je cielom:

1.

2.

Overit’ vplyv foriem a obsahu vychovy a vzdelavania waldorfského typu na rozvoj
osobnostnych kompetencii Ziakov (rozvoj myslenia, citenia a vole)

Vo vyrovnavacich obdobiach porovnat kompatibilitu ucebnych osnov Skoly
waldorfského typu so slovenskymi vzdelavacimi Standardami.

Zistit, aky vplyv ma aktivna ucast’ ucitel'ského zboru (kolégia) v procese riadenia
Skoly na iniciativne jednanie samotnych ucitelov, ako aj na ich postoje ku skole.
Takisto zistit’, ¢i kompetencie kolégia st dostacujuce pre zabezpecenie riadneho chodu
Skoly.

Predmetom overovania budu:

1. ciele, metddy a prostriedky vzdeldvania a vychovy na Skole waldorfského typu

2. ucebny obsah vybranych predmetov

3. spodsob riadenia Skoly

Predpokladané hypotézy:

1. Zavedenim metdd a prostriedkov pedagogiky waldorfského typu predpokladdme
vyznamné pozitivne posilnenie charakteristik emociondlneho prezivania Ziakov.

2. Zavedenim vyucovacich predmetov podla u¢ebnych osnov $koly waldorfského typu
a aplikovanim zmyslovo-zéazitkového ucenia predpokladame signifikantné rozvinutie
kognitivnych funkcii dietata — schopnost pozorovania, posilnenie pamiti,
stustredenost’ pri praci, zaujem o okolie a o svet, vo vysSich roénikoch schopnosti
abstraktne mysliet, samostatne atvorivo nachddzat rieSenia  problémov
konvergentného i divergentného typu.

3. Predpokladdme vyznamné posilnenie iniciativy a aktivity ucitel'ského kolégia
vplyvom zvySenia ich kompetencii na riadeni a chode Skoly.

4. Predpokladdme vyznamne pozitivny vztah apostoje rodi€ov k Skole nasledkom
uzkeho prepojenia vztahu ucitel-rodic-ziak.

5. Pouzivanim tvorivych pristupov predpokladame rast tvorivych schopnosti a kreativity
ziakov.

6. Pouzivanim rytmickych a umeleckych prostriedkov k navodeniu pracovnej atmosféry,
I pocas samotnej prace v triede predpokladame vysoko pozitivnu pracovnu klimu.

7. Navodenim nekompetitivneho prostredia a tvorivej spoluprace, kde lepsi pomdha

slabSiemu, predpokladdme vytvaranie pozitivnych socidlnych vztahov, ako aj
eliminaciu socialnych negativ — ako je Sikanovanie, agresivita, nezaujem, apatia.



Ulohy

1. waldorfska skola poskytne moznost’ stadia zakladnych pedagogickych dokumentov
Skoly ako aj moznost’ hospitacii pre pracovnikov, overujucich projekt, podl'a vopred
dohodnutého harmonogramu

2. vypracuje sa sposob a metddy hodnotenia experimentu a pripadnych uprav projektu za
ucasti gestora a zriadovatel’a Skoly (napr. stanovenie vyrovnavacich obdobi a in¢)

3. vytvori sa pracovna skupina za Ucasti gestora a zodpovednych rieSitel’'ov, ktord bude
Vv kontakte pri rieSeni tloh vyplyvajucich z realizacie dané¢ho projektu

Metodika overovania
Pri overovani sa pouziji:

Stadium pisomnych materialov

Pozorovanie

Dotazniky a postojové skaly

Testy (pedagogické, psychologické)
Kvantitativna a kvalitativna analyza materidlov

akrownE

Personalne zabezpecenie

Odborny gestor: Prof- PhDr. Miron Zelina, DrSc Pedagogicka fakulta UK Bratislava

Zodpovedni rieSitelia: Mgr. Rendta Blaschke — Zakladna Skola Banovce n. Bebravou

Mgr. Alena Klcova Zakladna skola Myjava
Mgr. Marian Czére Zakladna Skola Bratislava
SpolurieSitelia: Mgr. Dasa Brockova Zadkladna skola Bdnovce n. Bebravou

Dalsi ucitelia, absolventi vzdeldvacieho seminaru v Turcianskych Tepliciach

Organizacné zabezpecenie

V spolupraci s OdSaK Bratislava V; Statnym pedagogickym ustavom, prip. pedagogicko
psychologickou poradiiou.

Materialno-technické zabezpecenie
Materidlne zabezpecenie projektu overovania zabezpecuje zriadovatel Skoly — Nadacia

Vychova k slobode. Material na overovanie, dotazniky z SPU a pedagogicko-psychologickej
poradne po dohode so spoluriesitel'mi a s gestorom.
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Finanéné zabezpecenie

Financ¢ne projekt zabezpeci zriad’'ovatel’ Skoly, materidly na overovanie — dotazniky, testy,
pomocky, kancelarske potreby po dohode s gestorom. Mzdové naklady v zmysle platnych
predpisov, tthrada cestovnych nakladov po dohode, prip. sponzorskym prispevkom.

Zriad'ovatel’ hradi aj naklady gestora, spojené s hlb§im zorientovanim sa v problematike
pedagogiky waldorfského typu - literatira, navsteva waldorfskej Skoly v zahranici, stretnutia
a konzultacie s odbornikmi zo zahranicia.

Casovy harmonogram
Realiz4cia projektu je planovana na 9 rokov v nasledovnych etapach.

Pripravna etapa:
Vypracovanie projektu (februar 2001)
Pripadné dopracovanie a doplnenie projektu (april — august 2001)

Realizacna etapa:
Zaciatok realizacie projektu - september 2001
V dohodnutych terminoch vykonat’ vstupné, priebezné a vystupné pedagogické
I psychologické diagnostické zaznamy
Vykonat’ priebezné dotaznikové prieskumy medzi rodi¢mi, ziakmi atd’
Kazdoro¢ne predkladat’ vyrocné spravy
Ukoncenie projektu

ZadvereCnda etapa:
Po ukonéeni projektu odovzdanie projektu a zaverednej spravy na MS SR
Tvorba pedagogickych a metodickych materialov k projektu
Spracovanie vysledkov

Podpisy:

Odborny gestor: Prof. PhDr. Miron Zelina, DrSc,
Pedagogicka fakulta UK, Racianska 59,
813 34 Bratislava

Zriad’ovatel’ §koly: RNDr. Erich Sasinka
Nadacia vychova k slobode, Hattalova 12
831 03 Bratislava
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